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No ambito educacional e social, a proposta de educagdo inclusiva traduz a idéia de uma
educacdo de boa qualidade, com acesso a curriculos culturalmente valiosos e em tempo
completo para todos e com todos, indistintamente. Pesquisas mostram que os professores
conhecem o direito dos alunos a inclusdo com qualidade, respeitam as diferencas, mas se
sentem perplexos, despreparados para trabalhar com as dificuldades, principalmente em
relacdo a compreensao da leitura e da escrita. Considerando o exposto, propde-se um material
didatico — em forma de sequiéncias didaticas - que visa contemplar os estudos, pesquisas e
discussdes sobre as diretrizes de um sistema educacional inclusivo, com a finalidade de
propiciar ensino diferenciado e de qualidade para alunos das salas de recursos de 5% a 82
séries, contemplando a leitura e escrita como praticas sociais. Os embasamentos teorico-
metodoldgicos para a elaboracdo deste material ancoram-se principalmente em Kleiman
(1997), Bakhtin (1997), Garcez (2004) e Geraldi (1991). Pretende-se aprimorar as
possibilidades do dominio da leitura, escrita e producdo, contemplando os diferentes géneros
textuais (Marcuschi, 2002), por entender estas atividades como pressuposto basico de todas as
disciplinas .

Palavras-chave : Inclusdo. Aluno. Professor. Leitura. Escrita.

A Educacdo contemporanea vive um desafio para aprimorar a profissdo docente que, em
conseqiiéncia das mudancas sociais, politicas e econdmicas, se tornou muito complexa. A
percepcdo de que o ensino, salvo raras excecOes, ainda estd voltado para as classes
privilegiadas, tem incentivado a implantacdo de novas propostas pedagdgicas, para as quais
nem sempre o professor esta preparado. Busca-se um discurso tedrico inovador, mas percebe-
se que a pratica continua conservadora. Poucos assumem 0 compromisso de adaptar a
aprendizagem de acordo com a necessidade dos alunos na comunidade escolar, para que se

sintam bem vindos, seguros e alcancem éxitos.

As pesquisas qualitativas desenvolvidas pelos participantes do Grupo de Trabalho em

Rede®, no 2° semestre de 2007, mostram que os professores conhecem o direito dos alunos &
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inclusdo com qualidade, respeitam as diferengas, mas se sentem perplexos, despreparados e
inseguros para trabalhar com as dificuldades, principalmente em relagdo a compreensao da
leitura e da escrita. De acordo com Kleiman (s.d.), a leitura e seu ensino configuram-se como
um problema social. As dificuldades em leitura e escrita sdo, quase sempre, classificadas
como “erros”, “desvios”, “distarbios” que s6 os especialistas podem resolver, conforme
argumentam professores. Por isso, os alunos considerados especiais séo entdo encaminhados
para um servico de apoio em contra-turno. Esse apoio pedagdgico geralmente prioriza o
reforco dos contetdos dados em sala de aula em detrimento de um trabalho com a leitura
significativa e a compreensdo e registros de textos escritos, que responderiam mais

adequadamente as necessidades maiores dos alunos.

Considerando o exposto, proponho um material didatico que visa contemplar os estudos,
pesquisas e discussGes sobre as diretrizes de um sistema educacional inclusivo, com a
finalidade de propor ensino diferenciado e de qualidade para alunos das salas de recursos de
5% a 82séries, contemplando a leitura e escrita como pratica social, articulando-se este trabalho

com os principios politicos pedag6dgicos da SEED.

Pretende-se aprimorar as possibilidades do dominio da leitura e escrita por entender estas
atividades como pressuposto basico de todas as disciplinas, para assim possibilitar ao aluno o

sucesso na escola.

Pode-se entender que as praticas da linguagem como fenémeno de uma interlocucédo viva
perpassam todas as &reas do agir humano potencializando, na escola, a perspectiva
interdisciplinar. Considerando a dimensdo dialdgica da linguagem, Kleiman (1989, p.18)
coloca que se acreditamos que “estes enfoques que partem do principio que linguagem ¢é
interagdo trazem resultados positivos, validos, defensaveis,” torna-se de fundamental
importancia complementar a formacdo do professor para que ele possa compreender 0s
fundamentos tedricos de uma proposta nesta linha, avaliar a situacdo de seus alunos e tomar

decisdes que levem a mudanca.

Essas consideracfes induzem-nos a analisar a proposta das escolas frente a diversidade
social, econémica e cultural existente em nossa sociedade, para que se repense a tradicional
organizacdo da pratica pedagdgica, predominantemente centrada no ensino e ndo na

aprendizagem. Dentre outros aspectos,

... precisamos de escolas de boa qualidade, acessiveis a todos, que estimulem e

aumentem a participacdo e reduzam a exclusao de criancas, adolescentes, jovens e



adultos das comunidades escolares, compreendendo a inclusdo como um processo
permanente e dependente de continua capacitacdo dos educadores, levando-os a
promover o desenvolvimento pedagdgico e organizacional dentro das escolas
regulares. (CARVALHO, 2004, p.88).

Neste processo, os fundamentos tedricos que alicercam o presente estudo em relacdo as
praticas de ensino da leitura e da escrita na escola, requerem maior aprofundamento para a
compreensdo dos conceitos sobre leitura, escrita, letramento e géneros textuais, fundamentais
na organizacdo e desenvolvimento da proposta de intervencdo na sala de aula com alunos

encaminhados para a sala de recursos.

Vale salientar que este trabalho estd embasado, primordialmente, na concepcéo de leitura
como pratica social que, conforme Kleiman (s.d., p.03), apresenta-se “com multiplas fung¢des
e inextricavelmente relacionada aos contextos de ag¢do”. Para a autora (1997, p.10), “ao
lermos um texto colocamos em acgéo todo 0 nosso sistema de valores, crencas e atitudes que
refletem o grupo social em que se deu nossa sociabilizacdo primaria, isto é, o grupo social em
que fomos criados,” considerando esta uma “pratica social que remete a outros textos e outras

leituras™.

Com a finalidade de contribuir para que o aluno possa agir sobre o seu proprio
conhecimento, Kleiman (s.d., p.07) aponta como importante a elaboragdo de perguntas em
relacdo ao texto a ser lido, para definir objetivos para a leitura. Desta maneira “antecipam-Se
informagdes e criam expectativas sobre o que sera lido”, contribuindo para a constru¢do do
sentido do texto. Ainda conforme a autora, “a utilizag¢ao eficiente de todos os conhecimentos
que o leitor julga relevantes para a compreensdo do texto que estd lendo é uma estratégia
conhecida pelo nome de ativagdo do conhecimento prévio”. Os conhecimentos prévios
também podem orientar o professor para a formulacdo de seqiiéncias e passos para a aula,
inclusive a escolha do género, oportunizando o contato real com a multiplicidade de textos

produzidos e que circulam socialmente.

Com esta abordagem do trabalho com o texto na sala de aula, acreditamos dar respostas a
problemas relacionados ao baixo aproveitamento escolar do aluno nas diversas disciplinas do
Ensino Fundamental, procurando contribuir para que o aluno desenvolva, “estratégias de
leitura cada vez mais complexas, porém passiveis de resolucdo desde que o aluno tenha

orientagdo de um adulto ou colega mais proficiente” (conf. Kleiman, 1997, p. 09).



Mediante este processo, o aluno “estard se formando como leitor, isto €, estara construindo
seu proprio saber sobre o texto e leitura”. Sendo assim, ainda conforme a autora (1997, p.10)

“a aprendizagem que se dara nessa intera¢do consiste na leitura com compreensao”.

Acreditamos, como Kleiman (op. cit: 10), no posicionamento de “Vygotski e pedagogos
neovygotskianos, que a aprendizagem é constituida na interagcdo de sujeitos cooperativos que
tém objetivos comuns.” Todo o aluno, principalmente aquele com maiores dificuldades de
assimilagdo, segundo a autora, “deve conhecer o objetivo da tarefa e deve estar plenamente

convencido de sua importancia e relevancia” (p. 10).

A leitura como pratica social implica, por sua vez, numa concepcao de aula de leitura
como um evento de letramento. Kleiman (1995:19) define letramento como “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita em contextos especificos para objetivos especificos” sendo
que “o objeto da aprendizagem ¢ configurado pelas necessidades e caracteristicas do grupo”.
Embora as atividades possam ser diferentes, a pratica tem o mesmo objetivo: “o de aprender a
usar a lingua escrita para fazer novos sentidos do mundo, para desenvolver a si mesmo e para

contribuir para o desenvolvimento do grupo”.

Para BUNZEN (2006), a escrita como préatica social € um processo em que 0 escrevente
assume-se como locutor. A preocupacao volta-se para os contextos de producdo e de recepcao

dos textos (quem esta falando, com quem, com que objetivos, de que forma, etc.), ou seja:

ter o que dizer;

ter razBes para dizer o que tem a dizer;

ter para quem dizer o que tem a dizer;

assumir como sujeito que diz o que diz para quem diz;
escolher estratégias para dizer (BUNZEN, 2006, p. 149)

o M D

Nesta perspectiva, convem lembrar que:

... qualquer contexto social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita € um
evento de letramento, 0 que implica a existéncia de inUmeros géneros textuais,
culturalmente determinados, de acordo com diferentes instituicbes comunicativas
reais, onde o aluno podera contribuir com seu conhecimento na interacdo com o
objeto de estudo, mediados por parceiros mais experientes ( BEZERRA, 2002,
p.40).

Para a compreensdo do conceito de géneros textuais, nos apoiamos em Marcuschi



(2002, p.25) para quem os “géneros sdo formas verbais de acdo social relativamente
estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos”. Ainda, segundo o autor, “eles sdo eventos linglisticos, mas ndo
se definem por caracteristicas linglisticas: caracterizam-se enquanto atividades socio-
discursivas”. Sendo assim, como afirmou Bronckart (1999:103, apud Marcuschi,
2002:29) “... a apropriagdo dos gé€neros ¢ um mecanismo fundamental de socializacgdo, de

insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas”.

Para Bakhtin (1997), a comunicacgdo verbal s6 é possivel por algum género textual. Esta
posicdo é adotada pela maioria dos autores que tratam a lingua em seus aspectos discursivos e
enunciativos, e ndo em suas peculiaridades formais. Esta visao, como expde Marcuschi (2002,
p-22), “segue uma noc¢ao de lingua como atividade social, historica e cognitiva que privilegia
a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural da lingua”. Segundo o
autor, “¢ neste contexto que os géneros textuais se constituem como agdes socio-discursivas

para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.

Com o intuito de desenvolver uma proposta pedagodgica que contemple diferentes géneros

textuais, é fundamental salientar ainda que:

Os géneros sdo uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por
sequéncias tipoldgicas de base que podem ser bastante heterogéneas, mas
relacionadas entre si. Quando Se nomeia um certo texto como ‘“narrativo”,

(13

“descritivo” ou * argumentativo”, ndo se estd nomeando o género € sim o

predominio de um tipo de seqliéncia de base (MARCUSCHI, 2002, p.27)

Além disso, concordamos com a afirmacdo de Pinto (2002, p.57) que ressalta a
importancia do aprendizado dos géneros “no processo de socializacao do aprendiz nos modos
de organizar o0 conhecimento e na maneira de representar suas percepgcdes e seus

conhecimentos para os outros”.

Enfim, a partir desta apresentacdo, pode-se inferir que a organizacdo de préaticas
pedagdgicas que propdem a abordagem dos géneros textuais pode ser uma interessante
oportunidade de se trabalhar na escola com a leitura e escrita como pratica social,
oportunizando-se a construgdo do conhecimento dos alunos de diferentes niveis e ritmos de

aprendizagem.

Considerando essa perspectiva, elaborou-se uma planilha, conforme atividade abaixo, com

sugestdao de “Roteiro para o Desenvolvimento de Praticas de Leitura e Escrita’’, com a



contribui¢do do Grupo de Trabalho em Rede do Programa de Desenvolvimento Educacional —
PDE — do Estado do Parand, baseada na proposta de Geraldi (1984, p. 95) que propde trés
praticas interligadas: “a) pratica da leitura de textos; b) pratica da producao de textos e c)
pratica da andlise lingiiistica,” objetivando ultrapassar a artificialidade da sala de aula quanto
ao uso da linguagem e possibilitar o dominio da lingua padréo. A partir do roteiro, construiu-
se uma “Seqiiéncia Didatica com o Género Textual Musica”, como Material Didatico para ser
utilizado pelo professor da Sala de Recursos, no desenvolvimento das aulas. Assim, o
professor de sala de recursos, juntamente com os professores das diversas disciplinas do
Ensino Fundamental, poderdo desenvolver planejamentos de propostas transdisciplinares com
sequéncias didaticas que considerem o grupo social a que pertence o aluno e seus interesses,
para motiva-lo a agir sobre o seu proprio conhecimento, remetendo-o a busca de novos textos

e outras leituras.
ROTEIRO PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS PEDAGOGICAS

EM LEITURA E ESCRITA

1. PROCEDIMENTOS ESTRATEGICOS DE LEITURA

« Disponibilizar aos alunos diferentes géneros textuais que respondam as diversas
expectativas de acordo com sua realidade social ( noticia, carta, reportagem, e-mail,

manuais, andncio, caricaturas, fotografias...).
« Definir objetivo claro para a leitura ( 0 aluno Ié porque tem algum objetivo).
« Determinar escolhas pessoais ( 0 aluno 1€ porque tem interesse ).

« Criar condicbes para o aluno fazer predigdes sobre o conteudo, baseadas no seu
conhecimento de mundo (O que vocé sabe sobre x? O que vocé gostaria de saber

sobre x? O que o texto diz sobre x? O que ainda faltou responder?...)
« Explorar o conhecimento prévio referente ao assunto, autor, época da obra e género.

o (Qual é a opinido do autor? Quais sdo as informacgdes novas que o texto veicula? O
que este autor pensa desse assunto? Em que discorda dos que ja conhegco? O que
acrescenta a discussdao? Qual é o conceito, a definicdo desse fendbmeno? Como
ocorreu este fato? Onde? Quando? Quais sdo suas causas? Quais Sdo suas
conseqiiéncias? Quem estd envolvido? Quais sdo os dados quantitativos citados? O

gue é mais importante neste texto? O que devo anotar para utilizar depois no meu




trabalho? Qual é o género textual utilizado pelo autor? Quem escreveu o texto? Qual o
leitor pressuposto? Qual o portador do texto? Onde o texto circula?).

« Promover estudos especificos sobre 0s mais variados géneros textuais, levando em
consideragdo os diversos interesses suscitados pelos alunos ( Ex.: cartas, noticias de

jornal, manuais, bulas... ).

« Comparar os diferentes géneros textuais, focalizando a funcdo sécio-comunicativa e &

relacdo existente entre eles. (Ex.: texto literério e texto cientifico).
« Relacionar o texto a outros ja conhecidos ou lidos.
« Associar idéias relevantes de acordo com o tema explorado.

« Fazer predi¢des através de formulacdo de hipoteses de leitura (os alunos, a partir do
tema, podem defender hipoteses divergentes e construir argumentacdes solidas paral

defender os seus posicionamentos).

« ldentificar palavras-chave para entender e reconstituir o sentido do texto, até mesmo

para facilitar a elaboracdo de um esquema ou sintese.

2. LEITURA E PRODUCAO (Exploragdo da Leitura e da Escrita numa Sequiéncia
Didatica)

» Conversar com o0s alunos sobre gostos, interesses, participaces e conhecimentos.

» Definir um tema, fazendo predic¢des, perguntas e comentarios com a turma para se chegar
a escolhas de texto, que tenham relevancia e interesse para os alunos, contemplando
diferentes géneros textuais,, com o objetivo de alargar o desenvolvimento académico nas

diversas areas do ensino (Portugués, Ciéncias, Geografia, Historia,Matematica, etc...).

» Visitar a biblioteca e levar para a sala textos jornalisticos, de revistas e de livros com

registros sobre o assunto.
» Ler os textos selecionados.
» Relatar a idéia do texto com vistas a sistematizagéo.

» Complementar a idéia do autor, acrescentando outras idéias de acordo com o

conhecimento do leitor.

» Explorar os diversos géneros textuais trazidos para a sala de aula, mostrando a




importancia da escrita como registro da histéria dos homens, sua evolucdo e fungéo.

» Desenvolver sequéncias didaticas, contemplando os textos escolhidos pelos alunos,
provendo diferentes construgdes de acordo com o género textual musica que consta neste

trabalho.

3. EXPLORACAO DA ANALISE LINGUISTICA

« Destacar marcas linguisticas que mostram a intencdo do autor para com seu leitor.
Ex.: Vocé em vez de vocés (construgdo de uma relagdo mais proxima); uso da

impessoalidade, etc.

« Reler os textos produzidos e identificar os recursos de coesao utilizados (a ordem das
palavras no periodo, as marcas de género e de numero, as preposi¢des, 0S pronomes

pessoais, 0s tempos verbais, 0s conectivos funcionam também como elos coesivos).

« Organizar as idéias numa rede de significados e entrelacar gramaticalmente as frases e
0s periodos, estabelecendo a coesdo (articulagbes que estabelecem relacBes das
idéias).

« Explorar a coeréncia textual, identificando as estruturas basicas para compreender o
funcionamento do texto, lancando perguntas ao texto ( Quem escreve? Que tipo de
texto é? A quem se destina? Onde é veiculado? Qual é o objetivo? Quais sdo as idéias
principais? Quais sdo as partes do texto que apresentam objetivos, conceitos,

defini¢des, conclusGes? Quais sdo as relacdes entre as partes? )

« Elaborar questionamentos que levem o aluno a eleger a palavra que mais combina
com o contexto, que é a mais exata para a idéia que se quer transmitir (identificacdo
de palavras conhecidas e desconhecidas, mostrando ao aluno que nossas escolhas nao

s80 neutras).

« Observar nos textos, estruturas sintaticas e gramaticais relevantes para a compreensao
da leitura (o texto esta correto quanto as exigéncias da lingua padrdo ou outras
variedades? As transicOes entre as idéias estdo corretas e claras? Os conectivos sao
adequados as relacOes entre as idéias? A divisdo de paragrafos corresponde as

unidades de idéias?).

« Analisar a linguagem aplicada ao texto (O estilo da linguagem é formal ou informal?




A linguagem esta adequada a situacdo? A opc¢do escolhida tornou o texto harmonioso
ou ha oscila¢des subitas e inadequadas?).

SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO TEXTUAL MUSICA

« Motivar os alunos com perguntas referentes ao género e ao tema:
« Vocés gostam de masica?

« Que tipo de musica vocés ouvem?

« Quando ouvem mausica?

« Motivar os alunos com perguntas referentes ao género e ao tema:

« As musicas ouvidas sdo atraves de qual meio de comunicacdo ( radio, MP3,

computador, televisédo, CDs, DVDs ou outros ) ?
« Todas as musicas ttm o mesmo ritmo e melodia?

« Vocés acham que a atracdo e o consumo da musica séo condicionados ao gesto e a

voz de quem canta, ou existe outro motivo?
« Entdo, 0 que é uma cancao?
« Vocés sabem diferenciar a poesia da cangéo?

o Agora, vamos ouvir a cangdo: “Planeta Azul” de Guilherme Arantes do CD original

“20 Musicas do século xx”, fabricado pela Microservice — IndUstria Brasileira.
o A musica “Planeta Azul” é sustentada mais pela letra ou melodia?
o Vamos ler a letra?
« Ja podemos canta-la?

« Quando lemos a letra apresentamos 0 mesmo perfil entonacional de quando cantamos

(voz que fala e voz que canta ) ?

« Alguém poderia dizer qual o esquema de notas musicais 0 cantor usou para expressar

a musica “Planeta Agua”?

o “Guilherme Arantes” faz uma musica brasileira contemporanea que desconhece
limitagdes. Compde belas harmonias. “Planeta Agua” pode ser considerado um hino

ecologico desde 1981, quando foi gravada, muito antes do meio ambiente virar moda.




Transformou-se numa mausica classica. Vocés conhecem as demais musicas gravadas

no mesmo CD? Vamos ouvi-las?
Qual o tema central das canc6es ouvidas, do mesmo CD?

Vocés conhecem outras musicas que defendem a causa ecoldgica, principalmente a

preservacao da dgua potavel?

Vamos ouvir a musica “Planeta Azul” de Chitdozinho e Xoror6. Agora que vocé leu,
cantou e ouviu a musica, faga uma comparagio com a musica “Planeta Agua” de
Guilherme Arantes, encontre semelhancas e diferengas quanto as mensagens, apelos,

informacdes e linguagem de cada uma.

Volte analisar a letra da cangdo “Planeta Agua” e destaque expressdes que comprovam
algumas relagBes que Guilherme Arantes faz do homem com a &gua (relacédo afetiva,
relacdo de trabalho, relacdo de dor, relacdo de convivéncia harmoniosa, relacdo de

perenidade ou de reaproveitamento).

Levar os alunos a uma estacdo de tratamento de agua para conhecer o processo de

decantacdo e filtracdo da agua.

Elaborar um planejamento em grupo com os alunos, objetivando a construgdo de uma
maquete ou desenhos sobre as fases de tratamento de dgua observadas, mostrando o
abastecimento de agua na cidade (o0 caminho da agua, desde a fonte até chegar as

casas, e a saida, ja como esgoto).

Solicitar aos alunos trazerem contas de pagamento de agua das residéncias, mostrando
os campos dos registros do volume de agua consumida, o periodo e o valor pago;

estabelecer a¢des de economia.

Fazer uma pesquisa local com as autoridades dos 6rgdos responsaveis pelo Meio
Ambiente (Secretaria do Meio Ambiente, SANEPAR, ltaipu, Instituto Ambiental do
Parana e outros), sobre os projetos desenvolvidos para a preservacao de nascentes de
aguas no municipio, o combate a poluicdo das aguas (como lixo residencial e
industrial, agrotdxicos, esgotos) e outros como “Cultivando Agua Boa”, Canal da

Piracema.

Buscar em jornais matérias sobre a situacdo da dgua no Planeta Terra. Expor o0s textos
em um mural que mostre as informag6es negativas e outro que mostre as informacdes

positivas.




« Apresentar aos alunos o texto informativo “Planeta Agua” do Jornal Riograndense,
objetivando o conhecimento de outro tipo de texto pelo aluno, para ampliar sua
capacidade discursiva em atividades de uso da lingua e compreender outras
adequacdes da linguagem, como: argumentacdo, situacionalidade, intertextualidade,

referéncia e informatividade, promovendo relacgdes inter e transdisciplinares.

« Explorar o conhecimento prévio dos alunos referente ao tema, autor, época e género.
(Qual é a opinido do autor sobre o tema? Quais sdo as informacdes novas que 0 texto
veicula? O que acrescenta a discussdo? Quem estd envolvido? Quais sdo os dados
quantitativos citados? O que é mais importante neste texto? Quem escreveu o texto?

Qual o leitor pressuposto? Onde o texto circula?)

« Comparar os diferentes géneros textuais, focalizando a funcdo sécio-comunicativa e a

relacdo existente entre eles (texto cancao e texto informativo).

« Clarear informacdes sobre a imprensa jornalistica e a variedade de circulacdo de
diferentes tipos de textos.

« Focalizar a relagdo entre a manchete, o resumo e o texto, propriamente dito, dentro do

jornal.

« Demonstrar a diferenca entre o relato dos fatos e a expressdo de uma opinido sobre o
fato.

« Discutir a cerca da importancia dos registros escritos sobre 0 que acontece na cidade e

no mundo, sobre o tema agua.

« Construir, com os alunos, textos para a publicacdo do jornal da escola, a partir do tema
discutido e a pesquisa realizada. Ilustrar com fotos, charges e desenhos ( pode-se usar
0 computador, a maquina fotografica e copias).

« Propor a analise com os alunos (considerando os enfoques do tema que se esta
trabalhando) dos textos “noticias” produzidos, para publica¢do no jornal da escola ou

cidade, com vistas a refacgéo.
« Apresentar as noticias escritas, num jornal falado, criado pelos alunos.

« Encaminhar alguns textos analisados e corrigidos, sobre o tema agua, para serem

editados no jornal da cidade.

CONSIDERACOES FINAIS



Em concluséo ao exposto, pode se afirmar que o trabalho com sequiéncias didaticas ¢ uma
grande oportunidade de trabalhar a leitura e escrita como pratica social e suas maltiplas
fungdes, com alunos das salas de recursos de 5% a 82 séries.

Em resposta as inimeras e significativas reflexfes sobre o direito de todos a educacdo com
qualidade, estabeleceu-se um planejamento com estratégias de acdo que possam dar rumo e
consisténcia ao trabalho do professor, contribuindo com as propostas de educacdo inclusiva

na rede publica de ensino.

Apropriando-se das sugestdes desenvolvidas neste material didatico, oportuniza-se ao
aluno entender o carater dialégico da linguagem, a relacdo entre a lingua e a vida,

estabelecendo uma inter-relacédo entre as atividades de leitura, producéo, e andlise linguistica.

Espera-se que o roteiro com seqiiéncias didaticas elaborado seja um esquema coerente para
proporcionar de maneira organizada e ldgica situacGes adequadas de estudo, de leitura e
escrita no servico de apoio especializado, podendo estender-se sua aplicagdo também ao

Ensino Fundamental.

Sem pretensdo de apresentar uma proposta milagrosa, fica o desafio para todos testar,
concordar, discordar, acrescentar, retirar, modificar de acordo com a construcdo de cada

professor, da realidade social dos alunos e do projeto politico de cada escola.
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